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Ao final de seu romance intitulado “Sidharta”, o escritor Herman Hesse representa o
resultado da aventura ontolégica de seu herdi na pessoa de um velho passeur no rio.
Seu amigo de juventude, Govinda, sempre em busca espiritual, ndo o reconhece e
continua a seguir seu mestre. Ele desconhece tudo aquilo que um passeur para a
“outra margem”, como dizem os sabios orientais, poderia lhe trazer. Nos também,
em nosso mundo atormentado, precisamos de passeurs entre universos de
significados cada vez mais plurais e paradoxais. Ha de certo modo hoje,
necessidade de descobrir os “passeurs” de sentido entre especialistas disciplinares na
ordem das ciéncias da matéria, das ciéncias da vida e das ciéncias humanas [...]
Precisa-se descobrir entdo pessoas curiosas, abertas a multirreferencialidade das
teorias e das praticas. Ainda mais, somos confrontados com a necessidade duma
passagem de sentido entre o universo da racionalidade cientifica que aumenta o
saber e o saber-fazer e aquele da nao-racionalidade, que ndo é uma irracionalidade,
aberta ao Conhecimento de si, colocada a luz do dia pela experiéncia espiritual ou
pela experiéncia artistica e poética.

René Barbier, 1994

Um breve didlogo com a epigrafe

Vamos, primeiramente, nos perguntar o que entendemos por sentido em educagdo?
Que mecanismos podem ser utilizados para instaurar a produ¢do de sentido na formacao
inicial de professores?

Certamente, que o significado da palavra “sentido” ¢ complexo e poderd revelar
diferentes posi¢des, de acordo com a epistemologia assumida pelo tedrico ao qual nos
filiarmos. Pensamos que uma maneira de aproximar o sentido da educacao ¢ fornecida pelo
pesquisador em ciéncias da educagdao, Bernard Charlot (2000). Ele ao referir-se a
“significancia”, a partir do filésofo Francis Jacques, reforca a ideia de que um enunciado
torna-se significante, se tem sentido por uma caracteristica de diferenc¢a no plano sintatico, se
ele diz alguma coisa do mundo, remetendo a uma referéncia no plano semantico. Sobretudo,
se ele pode ser entendido numa troca entre interlocutores no plano pragmatico da
comunicabilidade. Assim, segundo Bernard Charlot: “tem significancia aquilo que faz
sentido, que diz alguma coisa do mundo e que se troca com os outros” (p.63). Para este autor,
o sentido ¢ sempre um enunciado produzido pelas relagdes de sinais em valores diferenciais

num sistema. O sentido sempre faz sentido para alguém, para um sujeito singular, que num



processo de comunicabilidade pode, também, fazer sentido a outros. Este ¢ o motor da
pesquisa que ora apresentaremos.

O trabalho de ensino com vistas a um projeto de pesquisa-formagdo, conforme
defendido por Josso (2004) supde uma educacao que, em primeiro lugar, “nutra” (alimente) a
bagagem do trajeto formativo e, num outro momento, “conduza para dentro e para fora” os
sentidos e as aprendizagens inerentes deste trajeto. O significado “alimenta¢do” pode ser
pensado como o “reservatorio de saberes” da humanidade (saberes plurais advindos do
imaginario humano) a ser transmitido de uma geracao a outra através de valores, crengas e
intimagdes do meio.

A exemplo da epigrafe inspirada em René Barbier, a educacdo aparece como uma
“conducado para fora de nosso pequeno mundo”, uma orientagdo sobre o caminho singular
da pessoa, concebida como um projeto do individuo em direcdo ao Si e ao outro. Trata-se,
entdo, de um processo de individuacdo, no sentido junguiano, que engendra uma verdadeira

aventura ontolégica.

Dos comecos...

Este texto propde-se a refletir e problematizar a pesquisa de carater longitudinal,
resultante do acompanhamento de 08 alunas do curso de Pedagogia, ao longo da formagao
inicial, cujo foco sdo as Historias de Vida em formagdo, aonde a narrativa das imagens e
lembrangas da infancia constituiu-se em matéria-prima para a constru¢do e a sedimentagao de
saberes da futura professora’. A metodologia empregada ancorou-se em um “olhar para si”,
fundamentada em Josso (2004) ¢ a formacao de “rodas e redes” (WARSCHAUER, 2001) de
conversa autoformativa sobre as imagens da infancia presentes nos trajetos de formagao até a
chegada na universidade.

Constatamos que o uso de narrativas como instrumento de ensino e de pesquisa pode
anunciar a possibilidade de outros aportes importantes na Formagado do Professor, trazendo a
luz o que vai pulsando na vida de cada um. O narrar-se se constitui como um dispositivo

fundamental — um passeur® — para os processos autoformativos ou autoformadores.

! Estaremos nos referindo ao género feminino, tendo em vista que este texto se refere a uma pesquisa

cujo universo € feminino.

2 Passeur pode-se traduzir como passador ou atravessador, pessoa que atravessa outras de uma margem a
outra do rio. Neste texto, preferimos manter o termo original francés como auxiliar do processo de tomada de
consciéncia de si, através das narrativas das imagens da infancia.



Outra investigagdo realizada entre 2000 e 2002 gerou a necessidade de acompanhar
todo o processo de formacao inicial, para que fosse possivel estudar e compreender os efeitos
dessas marcas sobre as escolhas das ‘aprendizes de professora’. Naquele momento, o intuito
principal foi resgatar as imagens da infancia que "dormitavam" em cada aprendiz de
professora, a partir de uma escrita que permitisse fluir imagens de conteudos vivenciados;
uma psicologia em movimento. Para tal, foram realizados diversos questionamentos sobre o
saber infantil: Quem é a crianca? O que € ser crianca? Onde esta a nossa crianca? O que
o professor necessita saber sobre a crianca? Estas e outras questdes balizaram o inicio
dessa experiéncia pedagogica e pratica de pesquisa. Desse modo, as alunas foram convidadas
a revisitar as criancas que foram visibilizando esses conteudos através de narrativas poéticas.
E, assim, refletir sobre a importincia da apropriacdo dessas imagens como '"matrizes"
detonadoras de um inventario sobre o que € a crianc¢a?

Na referida pesquisa (2000 e 2002) a preocupacdo dos estudos voltava-se,
principalmente, para a abordagem da antropologia do Imaginério, tendo os simbolos e as
imagens da infancia como foco principal. No decorrer deste percurso, os estudos de Marie-
Christine Josso e seus antecessores (Dominicé, Pineau, Finger e Novoa) foram sendo
incorporados a interlocu¢do com os estudos do Imaginério.

Segundo contribuicdes de Josso (2004) e Dominicé (1988, 1990 e 1996),
pesquisadores da Universidade de Genebra, a abordagem biografica constitui-se num
processo de investigacdo/formacao de onde emergem as experiéncias formadoras, as quais
advém das aprendizagens significativas construidas em diferentes momentos.

No campo da Educacdo, além dos trabalhos de pesquisa-formagdo, observa-se o
desenvolvimento desta tematica nos curriculos, sobretudo na formagao de professores da rede
escolar. Como exemplo, citamos o curriculo do Curso de Pedagogia, de uma universidade
publica do Rio Grande do Sul. Em 2001 foi implantado um novo curriculo, com o intuito
principal de quebrar com a ordem disciplinar e linear, buscando, através de eixos tematicos,
presentes em todos os semestres, o saber vivenciado pelas alunas e alunos aprendizes de
professor. Coube ao primeiro semestre a re-constru¢ao da trajetoria educativa, a qual deu
origem a este estudo longitudinal.

As Histoérias de Vida em formagao vistas como um projeto-formativo (JOSSO, 2004)
por muito tempo foi ignorada, em especial nos periodos anteriores a década de 1980. Tais
estudos advém de diferentes disciplinas e, portanto, a partir de diferentes pontos de vista.
Segundo contribui¢des da autora citada, em suas obras, em especial em Experiéncias de vida

e Formacgdo as Historias de Vida tornaram-se, ha uns vinte anos, um material de pesquisa



muito em voga nas ciéncias humanas, pois em todos os simposios, coléquios ou encontros
cientificos este enfoque tem sido recorrente. Ou seja, parece que estd se buscando uma
sensibilidade para a historia do aprendiz e de sua relagdo com o conhecimento. Além disso,
numerosos procedimentos biograficos foram introduzidos para acompanhar, orientar, suscitar
ou facilitar a elaboragdo dos projetos pessoais de individuos em busca de uma orientagdo ou
de uma reorientacdo profissional. Isso se deve ao fato de pensarmos ser este momento a pedra
angular para a futura pratica docente, dada a complexidade dos movimentos autoformativos
garimpados ao longo destes quatro anos. Sobretudo, o quanto € possivel pensar a formacao do
professor a partir do uso da narrativa de si como fomento de saberes e competéncias a serem
construidos. Isto quer dizer: buscar, nas convergéncias das motivagdes, das imagens e dos

trajetos vividos, os fomentadores de praticas e de saberes futuros.

Andaimes teoricos

O campo teodrico que vem sendo fundante para as andlises dos dados advém dos
referenciais da Psicologia, da Antropologia, da Pedagogia e da Filosofia do Imaginario:
Gilbert Durand (1988), Gaston Bachelard (1988), Carl Gustav Jung (1991) e Marie-Christine
Josso (2004), ancorando-se em uma perspectiva de ‘olhar para si’. Nosso intuito é buscar as
convergéncias em termos de representagdes e simbolos arquetipoldgicos, presentes nos
materiais produzidos pelas alunas. Esses elementos constituem-se nas ‘intimacdes primeiras’
(BACHELARD, 1988) ou nos ‘matriciamentos’ (PERES, 1999; 2002) que sustentam as
intimagdes seguintes, possivelmente balizadoras da pratica da futura professora.

Tais bases investigadas e acompanhadas pari pasu podem representar uma por¢ao
importante dos alicerces desta formagao/constru¢do do Ser-professor. Isso porque a escolha
da profissao de pedagoga(o) e os movimentos no percurso desta trajetéria de formagdo estao
fundados nos processos vividos na pessoa da aluna ou do aluno que foram; nas modalidades e
estratégias de aprendizagem e relagdes com o outro.

Nosso entendimento ¢ de que no trajeto formativo existem duas modalidades-forgas
que movimentam os referidos: as centripetas e as centrifugas. As forcas centripetas referem-se
as Historias de Vida de cada pessoa, as experiéncias genuinas e formadoras que influenciaram
o modo de ver e objetivar o mundo, enquanto as forgas centrifugas marcam as mudancas
ocorridas ao longo do projeto de formagdo. Podemos afirmar que, nesta pesquisa, isso foi
claramente trabalhado e potencializado como um dispositivo de autoformagao.

Segundo Josso (2004), o uso das narrativas nos permite distinguir as experiéncias que

tivemos coletivamente partilhadas e as experiéncias que tivemos individualmente;



experiéncias Unicas das experiéncias em série. Desta forma, as experiéncias nos ajudam a
avaliar uma situacdo e/ou um novo acontecimento. A partir da autora, pensamos que para
entendermos tais modalidades-forgas € 0 modo como ocorrem, devemos analisar os seguintes
tempos da experiéncia: quando tivemos a experiéncia; quando fizemos a experiéncia e quando
refletimos sobre a experiéncia.

Contextualizaremos o que vem a ser cada um desses tempos, fundamentado nas ideias
de Josso (2004), trazendo alguns fragmentos de narrativas das alunas pesquisadas.

Ter experiéncia refere-se aqueles acontecimentos que tivemos ao longo do trajeto
formativo, mesmo sem té-los provocado, e podemos ficar tdo surpresos, de modo que as vezes
chegamos a nos referir a eles como sendo um “acidente”, mas que acabaram se tornando
significativos, passando a ser uma imagem-lembranga importante.

A seguir apresentaremos alguns fragmentos de algumas das 08 alunas integrantes da
pesquisa, assim nomeadas: Hellena, Neti, Sofia, Luiza, Helena, Afrodite, Gabriela e Antonia.
O exemplo de Hellena mostra o que estamos problematizando, quando em um dos seus

relatos nos diz que lembra ter de ir @ missa todos os sdbados com a mae. Diz:

...Eu achava isso muito chato porque queria ficar em casa olhando teve e brincando.
S6 hoje consigo ver o quanto isso era importante... Vejo que os meus valores foram

construidos com base nas coisas que eu escutava e fazia na igreja...

Fazer experiéncia esta ligado aos acontecimentos provocados pelo sujeito. Neste caso,

temos o exemplo de Hellena e de Neti

... por isso acredito que acabei vivendo a partir do momento que cortei o cordao
umbilical (quando vim morar em Pelotas), foi dificil largar tudo e tentar vida nova,
mas ao mesmo tempo foi a melhor coisa que aconteceu, a partir dai pude ser dona de

meus passos....(Hellena)

... desde que comecei o curso de Pedagogia, com todas as coisas que tenho estudado
e vivenciado, os seminarios, os didlogos em sala de aula, os trabalhos em grupo.
Todos estes saberes que me foram transmitidos e que me apropriei, foram me
tornando uma pessoa mais segura, mais forte, com mais fé na vida. Hoje sei que

estou no caminho certo, era tudo o que eu sempre quis. (Neti)



Refletir sobre a experiéncia, como diz o proprio enunciado, refere-se a reflexdo sobre
os dois itens anteriores, ou seja, tanto sobre os acontecimentos que ndo provocamos quanto
aos que nods mesmos provocamos. Nas falas a seguir, podemos observar o que as aprendizes

de professoras veem pensando e dizendo sobre o vivido

Em um tempo, ndo muito distante, porém muito diferente do atual, parei para
escrever sobre: Afinal, quem penso que sou? Quem penso que estou sendo? E agora
paro para pensar nas pessoas, nos lugares, nos acontecimentos, nos sentimentos que
de uma certa forma ou de outra contribuiram para a minha constru¢do enquanto
SER. Ser este que ri, que chora, que ama o que faz...Hoje, através destes momentos
de reflexdo, que a pesquisa tem nos proporcionado, posso perceber que as minhas
acOes de hoje sdo o reflexo das minhas escolhas do passado, € que a escolha pelo

Curso de Pedagogia ndo foi por acaso... (Sofia)

Digamos que, através do futuro académico, das escolhas pessoais aonde me fez
inclinar a minha vida e o que sou, creio que tenha e ainda esteja me “moldando”
para ser simplesmente o que sou, porém isto ndo significa estar sendo ou me
tornando o que os outros querem que eu seja. Me vejo através dos meus atos,
responsavel por mim mesmo, pelo o que virei a ser, pelo que estou sendo, pois €, por
meio de reflexdes feitas sobre o que ja passei, o que estou vivendo, que vou

construindo os meus planos para o meu futuro pessoal e profissional... (Luisa)

Nesse sentido, nossas reflexdes sdo fundamentadas, prioritariamente, na andlise de
duas, das trés, dimensdes abordadas por Josso (2004): das experiéncias que tivemos e da
apropriacao, ¢ do pensar sobre. Queremos dizer: estamos preocupados com o saber sobre o
que penso que estou me tornando a partir da reflexdo sobre. Estas tém relacdo com as que
escolhemos e ainda vimos escolhendo, isso como busca de um projeto formativo para se

tornar professora.

Apontamentos sobre a metodologia

O enfoque metodologico usado, fundamentado nos estudos de Warschauer (2001),
referente a metodologia de seminarios ¢ as ‘rodas’ como um elemento aglutinador, foi
somado a proposta de Josso (2004). Passamos por quatro etapas, assim organizadas:

1) Apresentacdo da proposta feita pelo pesquisador/formador e das expectativas por

parte do grupo, aonde foram explicitados os interesses de cada uma e a implicagdo delas na



pesquisa. Nos primeiros encontros com as alunas® apresentamos a proposta de trabalho e nos
dedicamos a escutar quais eram os motivos que haviam motivado a adesdo na pesquisa. Nosso
objetivo, a partir desse momento, foi desencadear, conjuntamente com as aprendizes de
professoras e a equipe da pesquisa, discussdes a partir de: a) leituras de si — através da

socializacdo das Historias de Vida e b) leituras do referencial teérico sob o qual

desenvolveriamos a pesquisa — o processo de formagao e autoformacao.

2) Momento de acordos... Introducao, trocas e negociagdes, aonde foram explicitadas

as necessidades e objetivagdes referentes a participagdo de todos no processo. Este se
constituiu em partilhada de expectativas sobre o trabalho, momento em que foi elaborado,
conjuntamente, um codigo de ética’. Assim explicitados: a) Construir a confianga no e com o
grupo; b) ter liberdade para falar no grupo sobre a sua histéria de vida; c) as memorias e/ou
fatos que venham a ser divulgados e/ou publicizados pela pesquisadora e/ou equipe serdo
nomeadas a partir de um pseuddnimo escolhido pelo proprio sujeito pesquisado; 4) os escritos
serdo sempre submetidos a leitura das pessoas envolvidas; d) procurar registrar por escrito,
através de diferentes linguagens, as vivéncias no grupo; €) entregar uma copia para a
pesquisadora (se desejar); f) ndo falar sobre o que se passa no grupo fora do grupo, mesmo
entre os participantes. A partir do exposto, fica implicito que ¢ vetado falar sobre os
acontecimentos com outras pessoas (especialmente colegas).

A construgdo deste codigo de ética foi uma atividade pedagdgica muito importante,
tanto para fortalecer o vinculo entre as integrantes da pesquisa, bem como possibilitou o
entendimento sobre o modo como o trabalho se desenvolveria. Refletimos que este momento
fez parte do objetivo principal da pesquisa, a qual teve como meta principal o projeto
autoformador na convivéncia compartilhada.

Sabe-se que a convivéncia em grupo nos apresenta diversos desafios, uma vez que
temos que aprender a lidar com o outro, exigindo de n6s um olhar mais maduro e sensivel
frente aquilo que nods espelhamos no outro. Por vezes miramos imagens boas de olhar, em
outras vezes nem tanto. Portanto, mais do que julgar aquilo que era dito por e entre elas,
tiveram a oportunidade de se encontrarem singular e coletivamente, nas falas de cada uma.
Este fato sempre foi ressaltado pelas integrantes da pesquisa como algo positivo, pois a cada

narrativa individual o coletivo era mobilizado a (re)visitar os proprios guardados e a refletir

3 No inicio da pesquisa, contdvamos com um total de 13 pessoas, cujo critério foi a adesdo voluntaria,

apos o término do Bloco tematico, Praticas Educativas I, ministrado no 1° semestre do Curso. Ao final da
pesquisa, tinhamos 8 integrantes.
* Este foi formulado pelo grupo, num dos primeiros encontros, no ano de 2006.



sobre 0 modo como estavam lidando com a propria formagao e, também, com a construcao
dos conhecimentos inerentes a formacao de professora.

3) Fase da narrativa oral, momento em que cada uma relatou seu percurso a partir do

proposto e tentou re-organizar, pela primeira vez, suas memdarias, vivéncias € sentimentos.
Nesse momento, os questionamentos e a escuta foram exercitados, culminando com questoes
preparatorias a fase da escrita das narrativas.

Ao longo dos quatro anos de pesquisa, diversas dinamicas foram aplicadas, tanto por
parte da Professora coordenadora da pesquisa, quanto por alguns de seus orientandos. Tais
como: a) identifica¢des tipo resenha do livro “Quando eu voltar a ser crianga”, de Janurz
Korzac, na qual foi solicitado que fossem exercitadas a dtica e a vivéncia de cada uma frente
aos aspectos mais relevantes da histéria; b) confeccdo de uma Colcha de Retalhos - cada
integrante deveria trazer dois retalhos: um que lembrasse a infancia e outro que representasse
aquilo que gostariamos de ser no futuro; c) observacdes de professores em sala de aula —
consistia em observar um(a) professor(a) em sala de aula, na tentativa de colocar-se no lugar
dele(a) para tentar exercitar a projecao de como fariam se estivessem no seu lugar dele(a)? d)
como me tornei o que estou sendo? — esta atividade, proposta ja no periodo final da pesquisa,
foi solicitada na perspectiva de traduzir as convergéncias decorrentes das interagcdes nesses
quatro anos. A proposta ¢ a de que, depois de socializada e retrabalhada, resulte na escrita de
um capitulo do livro que sera o produto principal deste trajeto de pesquisa, onde cada uma das
alunas podera exercitar a autoria sobre o autoconhecimento de si.

Dentre estas atividades, foram também realizadas outras motivadas por mestrand@s e
doutorand@s integrantes do Grupo de Pesquisa, liderado pela coordenadora da pesquisa.
Como exemplo, citamos: a) retratos de Familia; b) revisitando e fotografando o espago
escolar; ¢) técnica esténcil com imagens de si; d) imagens da corporeidade; e) leituras que me
acompanham.

Todas essas dindmicas apresentavam um objetivo em comum: ser um instrumento
desencadeador de diferentes imagens e lembrancgas de si. Com isso, apostamos num espaco de
olhar para o préprio processo de formacao a partir de diferentes lentes. Lentes essas que
podem revelar reservatorios de imagindrios sobre o si € o seu entorno, mostrando que ¢
igualmente importante o saber ser pessoa e profissional.

4) fase do compartilhamento dos escritos com o grupo. Este era 0 momento de refletir

sobre as emogdes, pensamentos, relatos etc... Emergidas, contadas e discutidas durante o

relato oral. A maior importancia desta “etapa” estava na reelaboragdo do vivido para que o



registro fosse feito bem como o proprio registro, o qual podera ser relido e “mudar” de
sentido ao longo do tempo, conforme o momento que estas alunas estiverem vivendo.

Isso porque ao (re)ler os escritos torna-se possivel uma melhor apropriacdo das
experiéncias autoformadoras vividas ao longo da trajetéria, como também, dos momentos-
charneira  (JOSSO, 2004), os quais exerceram influéncia sobre a escolha pela carreia
docente. Nesse sentido, foram realizados encontros mensais com todo o grupo de alunas, que
na avaliagdo delas foram extremamente ricos, uma vez que tinham a possibilidade de
compartilhar as experiéncias com as demais participantes.

O que queremos aqui demarcar ¢ que este percurso metodologico teve como elemento
fundamental um projeto como busca e como obra. Ou seja, buscamos estabelecer relagdes
cada vez mais estreitas entre as imagens trazidas pelas protagonistas da pesquisa e as teorias
que as ajudassem a pensar sobre.

Nas palavras da Josso (2006)

a recuperacdo e o inventario dos tipos de aprendizagem e de conhecimento que sdo
iniciados e desenvolvidos ao longo de uma vida revelam-se muito uteis para avaliar
aquisi¢des experenciais em termos de competéncias ¢ de tomadas de consciéncia por
adultos mais ou menos jovens que podem, assim, ver reconhecidos seus saberes da

experiéncia simultaneamente as formagdes sancionadas pelo diploma que obtiveram.

(p-26)

Cabe ainda ressaltar que entendemos a narrativa como um amplo espectro de dizer-se,
a qual pode ser motivada por fotos, didrios, cartas, palavras, filmes, poesias, como também
algumas técnicas expressivas. Enfim, materiais que possibilitem a experiéncia com outras
formas de sentido, de percep¢ao, que nao somente a linguagem direta, cuja origem assenta-se
no uso de portfolios, no Bloco tematico do 1° semestre (ja referido). A esse tipo de linguagem,
Durand (1988) chamou de “conhecimento indireto”, uma vez que se constitui em elemento
fundador do pensamento simbdlico. Dizendo de outro modo, o “conhecimento indireto” ¢ um
“recondutor instaurador” de outras linguagens mais amplificadoras, como o simbolo, por
exemplo. Acreditamos que o dominio de linguagens indiretas deva permear as competéncias
do ser-professor para que seja possivel ao educador trabalhar com aspectos sensiveis
existentes em uma sala de aula. Nao se limitando aos aspectos técnicos da formagao do aluno

e dele proprio.



Voltamos aos comecos para os dizeres finais

Como em espiral, retomamos algumas questdes sobre os comecos. Foi dito que a
pesquisa aconteceu por adesdo. Mas nado foi dito que o objeto detonador de aprofundamento
foi a confec¢do do portfolio, referente ao trajeto escolar, nas séries iniciais do ensino
fundamental. Portanto, a pesquisa, comeca com 13 alunas e termina com 08, cujo intuito foi
aprofundar desenrolar o material produzido por todas as alunas integrantes do bloco tematico
Praticas Educativas I, no primeiro semestre de 2006. O que significa que a pesquisa inicia no
2° semestre do ano em curso.

A escrita do portfolio aconteceu como “[...] um primeiro desbravar dos periodos
significativos do percurso de vida de cada um e dos momentos—charneira [...]” (JOSSO, 2004,
p.64). Ao retomarem o material, através da releitura e re-escrita, percebemos o que Josso
salienta: “[...] os dizeres de cada um eram indicadores do seu sistema de valores, das suas
representacdes socioculturais, das suas referéncias de compreensao [...]” (2004, p. 119).

Segundo Passeggi (2002), surge no Brasil, no final dos anos 1970, outra forma de uso
das Historias de Vida sob a forma do memorial, que por sua vez possui duas dimensdes: uma
dimensao institucional, a qual ¢ utilizada para avaliagdo de candidatos em concursos; a
segunda dimensdo ¢ a utilizagdo deste memorial como um espago subjetivo de reflexdo, um
espago para socializagio de experiéncias. E, justamente, esta segunda dimensdo que
utilizamos nesta pesquisa. As “aprendizes de professora” confeccionaram o seu portfolio
(tipo memorial artistico), com o intuito de que, a partir dele, elas pudessem refletir e socializar
as experiéncias e/ou vivéncias que lhes foram marcantes em sua trajetéria escolar. Como
afirma (PASSEGGI, 2002, p.74), “As Historias de Vida, nesse sentido, permitem a
observagao de como as experiéncias de transformacao vao sendo geradas e compreendidas, e
se revelam como um material “perfeito” para apreender os segredos da historicidade do
sujeito”.

Através dos relatos, observou-se que nas trajetérias destas aprendizes de professora
estdo subsumidos alguns nticleos simbolicos, sendo eles coletivos e individuais. Os nucleos
individuais encontrados foram: ideia de predestinacao / fracasso como foco na vida; a escola
como palco para novas experiéncias; tendéncia heroica. E como nucleos coletivos foram: o
grupo como um dispositivo de autoconhecimento, valorizacdo do subjetivo e do objetivo na
autoformacdo e importancia do professor na historia de vida dos alunos. As alunas nos dizem

que:



Na primeira série, o que me marcou foi a falsa promessa feita pela professora, que
prometeu voltar a escola e nunca mais apareceu. Acredito que este fato me tornou
uma aluna timida com relagdo ao meu comportamento voltado ass professoras das

séries seguintes. (Luisa)

Também vou falar um pouco da professora Jacira de historia. Acho que foi na 7°
série[...] a minha irma estava de aniversario, ai as colegas falaram para a professora
que tinhamos que cantar os parabéns. Eu falei: - Ela esta ficando (mais velha) um
ano mais velha.[...] A professora tirou os 6culos do rosto e disse: Todos nds sempre
ficamos mais velhos, ninguém fica mais novo, a cada dia que passa ficamos mais
velhos, etc... Bem, como a professora falou isso tudo me olhando eu queria morrer,
sentia a minha pele queimar, que comentario infeliz eu fui fazer! Af eu passei a ter
muito receio dessa professora, eu tinha medo de falar qualquer coisa e ela me passar

outro sermao. (Neti)

Um menino chegou para mim e disse assim: “Eu ndo quero passar”. E a gente
perguntou: "Mas porque ndo quer passar? Todo mundo quer passar”. Ele disse: “Eu
ndo quero passar porque eu ndo gosto da professora do 2° ano”. Poxa, saber assim,
que algum dia um aluno pode dizer isso de mim. Ah! Aquilo do6i. D4 vontade de

mudar isso. (Afrodity)

Estes fragmentos resultam das representacdes sobre ser professor que habitam o
imaginario destas alunas, e este imaginario revela-se através das crencas, valores, dos nossos
sonhos, dos significados atribuidos aos fatos. Sendo assim, a narrativa como passeur,
possibilitou que cada um atribuisse o significado de acordo com as suas experiéncias de vida,
como pudemos evidenciar nas falas mencionadas acima, em que percebemos o quanto @s
professor@s exercem influéncia na vida de seus alunos.

Percebe-se que a relacdo entre professor-aluno ¢ muito mais complexa do que, muitas
vezes, podemos imaginar. Por isso, seria importante que os educadores tomassem consciéncia
do lugar que eles ocupam perante os alunos. E isso ndo se refere, apenas, ao modo como
ensinam os conteudos do curriculo. Mas, sobretudo, pela representagao simbolica que o aluno
projeta e constrdi sobre ele como exemplo a ser seguido. Situacdo esta que pode acabar
interferindo ndo s6 no aspecto cognitivo de seus alunos, mas também na construcdo de seus
repertorios. Nesse sentido, Pimenta (1999) afirma que: “a construgdo do ser professor inicia

antes de nos inserirmos num processo formal de ensino, temos representagdes do que seja um



professor, uma escola, uma aula e essas imagens compdem os saberes que serdo utilizados na
atuagdo profissional”. (p.262)

Concordando com a autora; pensamos o imaginario como uma for¢a afetiva com suas
raizes na infancia e que, também, pode se constituir em impulso para apropriacdo dos futuros
saberes. Nessa perspectiva, como futuras educadoras, poderdo oportunizar aos alunos
momentos para visibilizar e valorizar as varias experiéncias ao longo de suas vidas, com o
objetivo de atribuir sentido ao que aprendem. Com isso, os contetidos escolares poderdo ser
um dos caminhos para suas a¢des na sociedade. Ao ter consciéncia disso e, sobretudo, colocar
em pratica, @s professor@s poderdo (re)pensar o modo como estdo construindo a sua pratica
pedagogica, tendo a possibilidade de apresentar aos alunos outra visdo a respeito do
ensino/aprendizagem.

E neste sentido que as narrativas biograficas podem ser entendidas como “biografias
educativas”, segundo a interpretacdo de Josso (2004), pois permitem que estas alunas possam
refletir sobre o passado para, assim, proporem novas agdes, tanto no presente, quanto no
futuro. Deste modo, percebemos os relatos autobiograficos como sendo um fértil material
para uma melhor compreensao sobre o modo como vamos construindo a nossa docéncia.

A escolha por mapear estas experiéncias autoformadoras vem da necessidade de
estabelecer formas para o entendimento de um fenomeno que ¢ cultural, coletivo e individual.
Considerando os simbolos como forcas motrizes e propulsoras da cultura e dos sujeitos, assim
como configuradoras das formas de ser e estar no mundo, o trabalho prioriza, através da
metodologia da imagina¢do ativa (JUNG, 1991) e imagina¢do simbolica (Durand, 1988),
registrar as producdes espontaneas criativas advindas do inconsciente e lhes propor formas,
através de uma andlise que seja mais uma proposta de narrativa do que uma reducdo
interpretativa.

Apostamos neste caminho no qual aprendemos a pesquisar € a nos pesquisar,
percebendo que as narrativas ndo devolverdo o tempo infantil, mas podem manter “vivas” as

imagens que nos foram marcantes, como potencializadoras de “novos” e outros movimentos.

... A producdo da subjetividade responde a uma espécie de orquestracdo de forgas, visiveis e
invisiveis, que compdem o mundo do sujeito. Quero dizer que aquilo que sou agora ¢ uma
forma que resulta de uma certa combinacdo de tracos produzidos e/ou acumulados em minha

vida...” (PEREIRA, 1996, p.15).



No inicio deste texto, perguntdvamo-nos o que entendemos por sentido em educacao?
E, também, que mecanismos podem ser utilizados para instaurar a produgdo de sentido na
formacao inicial de professores? A estas perguntas respondemos, temporariamente, que um
dos diversos caminhos possiveis seja a valorizacdo das Historias de Vida de cada educando,
realizando um trabalho diferenciado que leve em conta a singularidade de cada um, com
vistas a organizacdo do coletivo. Contudo, o que estd em jogo neste conhecimento de si ndo ¢
apenas a capacidade de compreender que nos formamos através de um conjunto de
experiéncias, mas sim a possibilidade de tomar consciéncia de que este reconhecimento de si
como sujeito permite a pessoa ter outra visao sobre o seu itinerario de vida.

Com estes pressupostos, percebe-se como as narrativas e Historias de Vida ganham
importancia na implementagdo deste que seria um novo modo de compreensdo dos
fenomenos. Segundo Cunha (1998) a andlise desses relatos “mostra que toda a construgao do
conhecimento sobre si mesmo supde a construcdo de relagdes tanto consigo quanto com 0s
outros” (p. 39). Por levar em conta o carater emocional, além do técnico, a razdo sensivel
propoe esse olhar com uma ambivaléncia compositiva da unido de pares (ou mais do que
pares) opostos e complementares. E na complexidade das situagdes que se analisa e se
reconstroi o fato: ao se narrar a pessoa cria e reconstroi a trajetdria percorrida dando-lhe
novos significados. Para a autora, “a narrativa ndo ¢ a verdade literal dos fatos, mas, antes ¢ a
representacdo que deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser transformadora da propria
realidade” (idem). Esse espirito de mutacao e complexidade ¢ aquilo que Bachelard (1978)
propde com a nogdo de razdo aberta, uma imaginagdo sem idéia a priori que aprisiona os
dados. O cogito puro separa e aquilo que deveria estar unido: o sujeito do objeto. Essa
imaginacao, tal como Bachelard a concebe, inventa um espirito novo, porque para ele nada ¢
dado, tudo é construido. Assim, com o conhecimento de si € dos outros, insinuam-se
aproximacodes inovadoras a pesquisa educacional e a formagao de professores. Essa forma de
pesquisa se caracteriza pela intencionalidade de realizar re-configuragcdes de saberes, onde
realidade e imaginag¢ao, sujeito e objeto, teoria e pratica se tornem uma s6 possibilidade.

Finalmente, desejamos ressaltar que as narrativas das imagens da infancia como
passeur, além dos muitos sentidos ressignificados, possibilitaram uma tomada de consciéncia
das lembrancas e imagens de professoras que tiveram e que, por certo, sensibilizardo este
ponto de vista na pratica futura, aumentando as possibilidades de acdo frente aos “percalgos”
que a diversidade de realidades e Historias de Vidas, que sdo postas como iguais dentro da
escola, reunidas causam. Dai porque Josso refere-se a este tipo de abordagem como pesquisa-

formagao.



Fazendo uma analogia ao que propde Josso (2006) a partir do arquétipo do condutor
(na mitologia egipcia era representado por Caron, o condutor de almas entre o mundo dos
vivos e dos mortos), transferimos o termo a ideia de passeur. Além disso, sdo muito proximas
as relacdes entre o formador-condutor, segundo a autora, com as narrativas de si € o
imagindrio. Este como reservatdrio ou lago existencial, parafraseando Machado da Silva
(2004) —, que vai conduzindo estas aprendizes pelos campos da educacdo. Assim, evitando
reduzir o que tao bem explica Josso a respeito de tal analogia, concluo com as suas proprias

palavras.

O arquétipo de um formador que inscreve sua agdo numa pedagogia do
acompanhamento da formac¢do ¢ o do condutor [...] Onde vocé quer ir? Diz o
condutor. Qual o seu pedido hoje? Qual sera o seu pedido para amanha? Quais sdo
seus motivos, necessidades, desejos? Como vocé sabe que fez uma boa escolha ao
vir aqui? Vocé tem critérios? O que vocé espera de mim? O que lhe faz pensar que
eu sou a pessoa adequada? Pelo que vocé quer comecar? O que vocé quer fazer? Etc.
Apenas se essas questdes forem trabalhadas, o formador pode dizer: aqui esta o
ponto do caminho que conhego nesse pedaco de rota e aqui estdo os meios que
coloco a sua disposi¢ao para lhe ajudar a fazer esse caminho [...] a historia de um
ser humano em devir — eis a tarefa a que se propée o formador-condutor ou o
professor-condutor respondendo a demanda de formacio que lhe é dirigida
implicita ou explicitamente. O formador-condutor acompanha um caminho que ele
ndo conhece previamente, mas ele possui um “saber-fazer” e conhecimentos que o
ajudam nessa exploragdo de uma “terra incognita”. A formacio torna-se assim
busca e obra (JOSSO, 2006, p.31) (grifos meus).
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