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Como ¢ possivel pensar a educagdo hoje, e projeta-la no futuro, sem uma
compreensdo exata do que foram os percursos do passado? (NOVOA, 1993,
p. XXXI)

A partir do século XVI, vé-se o surgimento de trés elementos essenciais a
constituicdo de uma cultura escolar: a realizacdo de um espago escolar composto por prédio,
mobiliario e materiais especificos; a instauracdo de cursos graduados em niveis e o
nascimento de corpo profissional especifico. Incorporando estas transformacgdes, a
Modernidade pode ser caracterizada como uma época de rupturas e transformagdes em
diversos ambitos. Foi neste periodo que se intensificou a preocupagdo com a instrugdo do
povo e, consequentemente, a organizacdo de instituicdes especializadas na formacdo do
professor (JULIA, 2001, p. 13-15). Foi ainda no século XIX que vimos o estabelecimento da
Pedagogia enquanto uma ciéncia voltada para a educagdo, implementando novas praticas
culturais nas relacdes entre a escola e a sociedade, bem como um novo olhar sobre eles.

Segundo Carlota Boto:

Tratava-se aqui de firmar um novo modelo de educagdo: aquela que se
consolidaria como alternativa as convencgdes ¢ a tradicdo; aquela que
tomaria como verdade presumida irredutivel o valor intrinseco dos
interesses da crianga, como pressuposto operatdrio para projetar sua
educacdo. A pedagogia propunha-se, desde entdo, como um campo do saber
cuja meta seria o rompimento dos pilares da tradigdo, para firmar conceitos
tedricos e procedimentos metodologicos que se apresentassem
universalmente validos e cientificamente comprovados para preparar o
caminho das geragdes vindouras. (BOTO, 2007, p. 20).

Neste mesmo cendrio, podemos identificar a emergéncia de uma cultura escolar
moderna, um processo de producdo de referéncias sociais, politicas e culturais — nas
dimensdes praticas e simbolicas — tendo a escola, ou a forma escolar de socializagdao e
transmissdo de conhecimentos, como eixo articulador de seus sentidos e significados. A

cultura escolar ¢ descrita, nas palavras de Dominique Julia:

como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
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(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo).
(JULIA, 2001, p. 10)

Para o autor, analisar normas e praticas nao pode desconsiderar o corpo profissional
dos agentes, professores primarios e demais professores, que sdo chamados a obedecer tais
ordens e, para tanto, a fazer uso de “dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua
aplicacao”. (JULIA, 2001, p. 10-11)

Entendidos neste trabalho como dispositivos de normalizacao pedagdgica e como
suporte material das praticas de ensino, os compéndios didaticos ou manuais pedagodgicos —
livros didaticos utilizados nos cursos de formacdo de professores — traziam expressos 0S
saberes e praticas entendidos como necessarios aos futuros professores. A importancia de tais
compéndios se da, essencialmente, pelo fato dos saberes e praticas dos professores serem
objetos destes manuais impressos que contribuiram e estruturaram a constru¢do do que viria
a ser a carreira e formacdo docente. Por prescreverem formas de como se deve agir estes
livros didaticos, compéndios ou manuais reforcam uma imagem de professor tida como
modelo. No que se refere as finalidades deste material, podemos analisé-lo, como nos mostra

Pintassilgo, como instrumento de formagao e iniciagdo dos

alunos-mestres nos principios ¢ formulas da nascente ciéncia da educagao e
ao compilarem, para isso, todo um conjunto de saberes especificos
considerados para o exercicio da profissdo docente. Eles contribuem,
também, para a consolida¢do do modelo escolar e da cultura escolar, ao
atribuirem legitimidade académica a determinadas formas de organizagdo
do tempo e do espaco escolares e de elaboracdo do respectivo curriculo.
Esses manuais assumem-se, finalmente, como instrumentos de controle do
trabalho docente, ao prescreverem determinadas praticas como desejaveis (e
outras como ndo adequadas) e a divulgarem uma concepcao definida sobre
0 que ¢ ser bom professor de instrugdo primaria. (PINTASSILGO, 2006, p.
177)

Imerso neste contexto, este trabalho pretende examinar alguns discursos
presentes em um destes manuais denominado “Compéndio de Pedagogia Escolar —
Precedido d'um resumo de Psychologia applicada a educagdo, DE ACCORDO COM O
PROGRAMMA DA ESCOLA NORMAL”, originalmente editado no ano de 1908, escrito pelo
professor Dr. Feliciano Pinheiro Bittencourt. Para tanto, considera o argumento de Michel de
Certeau sobre a possibilidade de “que, atendo-se ao discurso e a sua fabricagdo, se apreenda

melhor a natureza das relagdes que ele mantém com o seu outro, o real” (CERTEAU, 1982,

p.33).



A presente andlise intenta tratar exclusivamente das imagens de professores
presentes no discurso do referido manual e as representacdes docentes no cenario
educacional, sua importancia e papel. Tal analise encontra-se inserida no campo educacional

e levara em consideragdo que

A estrutura do campo é um estado de relagdo de forgas entre os agentes ou as
instituicdes envolvidas na luta ou, se se preferir, da distribuicdo do capital
especifico que, acumulado no decorrer das lutas anteriores, orienta as estratégias
posteriores. (BOURDIEU, 1983, p. 120)

Para abordar as representagcdes feitas destes agentes utilizar-se-4 da nocao de
representacao apresentada por Roger Chartier (1991) que considera “ndo haver pratica ou
estrutura que nao seja produzida pelas representagdes, contraditorias e em confronto, pelas
quais os individuos e os grupos dao sentido ao mundo que ¢ o deles”, sendo assim, afirma o
autor que a relacdo de representacdo ¢ “...entendida como relagdo entre uma imagem presente
e um objeto ausente”. (CHARTIER, 1991, p. 177)

Como constata Paula Perin Vicentini vale destacar que trabalhar com as imagens
publicas dos professores e da profissdo docente “implica discutir os mecanismos pelos quais
determinadas imagens sdo forjadas, difundidas e acabam por consolidar-se como formas de
identificar socialmente a categoria.” (VICENTINI, 2006, p. 513).

Através de uma analise socio-historica, Martin Lawn (2001) analisa a “fabricacao”
da identidade dos professores, enquanto forma de moldar e gerir, defendendo que as

alteragOes nestas identidades

sdo manobradas pelo Estado, através do discurso, traduzindo-se num método
sofisticado de controle ¢ numa forma eficaz de gerir a mudanca. Pretende-se
argumentar que ideias acerca da governagao através do discurso, da construcao de
identidades oficiais e do policiamento das fronteiras da identidade (associando a
identidade dos professores a identidade nacional ¢ de trabalho) s3o uteis a
compreensdo de determinadas fases de desenvolvimento do ensino publico e
estatal, em qualquer nagao.

(...) A producdo da identidade [dos professores] envolve o Estado, através dos seus
regulamentos, servigos, encontros politicos, discursos publicos, programas de
formacdo, intervengdes nos media, etc. E uma componente essencial do sistema,
fabricada para gerir problemas de ordem publica e de regulamentagéo.

A identidade é “produzida” através de um discurso que, simultaneamente, explica
e constroi o sistema. A identidade do professor simboliza o sistema e a nagao que
o criou. (LAWN, 2001, p. 118)

Dai a andlise do discurso presente no referido compéndio pode trazer pistas

importantes de como se constroem ou “se fabricam” as imagens e de como se constitui a
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identidade da categoria ocupacional dos professores e quais sdo as representacdes difundidas
em tais manuais didaticos em um determinado periodo histérico.

Sem desconsiderar a importancia do contexto historico e suas implicacdes na
producdo do objeto de andlise deste trabalho, ndo ¢ pretensdao deste aborda-la
detalhadamente. Os limites desta pesquisa estdo focados na andlise do discurso presente em

tal livro didatico.

Analise do material

Sobre o autor

Por se tratar de resultados parciais de pesquisa, até o momento, muito pouco foi
possivel encontrar sobre a biografia do autor da obra em estudo. Sabe-se apenas que nasceu
em Santa Maria, Rio Grande do Sul no dia 9 junho de 1854, filho de Eugénio Francisco de
Bittencourt e Alexandrina Pinheiro de Bittencourt. Formou-se em medicina pela Faculdade
de Medicina do Rio de Janeiro em 1878.

Foi médico no Rio de Janeiro, professor do Liceu de Artes e Oficios, professor de
Historia e Corografia do Brasil no Colégio Dom Pedro II, Rio de Janeiro, membro do IHGRS
e da Sociedade Brasileira de Geografia. E autor de diversas obras de historia e geografia
brasileira além de escritos na area de sua formagdo original: medicina. Algumas de suas
obras:

e Resumo de historia geral e do Brasil: de accordo com o programma do
gymnasio nacional para os exames geraes de preparatorios. Rio de Janeiro:
Livraria da Viuva Azevedo, 1900.

e FElementos de historia do Brasil. San Pablo: Livraria Francisco Alves, 1907.

e Compendio de geographia geral: de accordo com e programa do Gymnasio
Nacional e da Escola Normal. Rio de Janeiro: Livraria da Viuva Azevedo,
1907.

o Compéndio de Pedagogia Escolar. Rio de Janeiro. Editora Livraria Francisco
Alves. 1908.

e Compendio de corographia do Brasil. Rio de Janeiro: Livraria Francisco

Alves, 1910.

Sobre a obra



Em histéria tudo comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar em
“documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira. Esta nova distribuigédo
cultural é o primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste em produzir tais
documentos, pelo simples fato de recopiar, transcrever ou fotografar estes objetos
mudando ao mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto. (CERTEAU, 1982, p. 81)

Ao exporem ideias gerais sobre educacdo e, em grande medida, prescreverem
formas de como se deve agir os livros didaticos, compéndios ou manuais escolares de uso
nos cursos de formacdo de professores reforcam uma imagem de professor tida como
modelo. Essa imagem ndo ¢ unica, mas dinamica e plastica que vai se transformando de
acordo com os interesses e necessidades de diferentes épocas.

A escolha da obra para a elaboragao deste trabalho se deu, inicialmente, pela escolha
do titulo Compéndio de Pedagogia Escolar e pela andlise do indice. A escolha do titulo
aconteceu de forma bastante objetiva levando em consideragao que um livro para formacgao
de professores que pretendesse abordar temas referentes a Pedagogia e, mais
especificamente, a Pedagogia Escolar, provavelmente traria impresso um modelo de
professor, além de prescri¢des de atitudes a serem disseminadas entre os futuros professores.

A obra foi originalmente editada no ano de 1908, no Rio de Janeiro, pela Editora
Livraria Francisco Alves. O material aqui analisado refere-se a segunda edicao (1913)
“cuidadosamente revisada”, segundo impresso na capa. O mesmo apresenta-se dividido em
duas partes: a primeira intitulada “Psychologia” e a segunda intitulada “Pedagogia e
Methodologia”. Para efeito deste estudo foi analisada mais detidamente a segunda parte e
selecionados alguns trechos ou capitulos desta parte do livro por fazerem referéncias diretas a
atuacdo e papel do professor.

Como este trabalho tem por objetivo apreender as imagens e representacdes dos
professores expressas no compéndio, nos deteremos apenas a analise dos trechos nos quais se
faz referéncia a figura do professor através das mais variadas mencdes: mestre, educador,
professor, etc., e que, de alguma maneira, prescrevam ou ditem formas de agir e encaminhar
os trabalhos escolares.

Com o intuito de nao perder o foco deste debate e ndo adentrar demais em topicos
de metodologias especificas relacionadas ao ensino das diferentes disciplinas da escola
basica, também presentes na segunda parte do livro, examinaremos mais cuidadosamente
alguns capitulos ou topicos de capitulos, selecionados apds leitura inicial, sdo eles:

e Capitulo I - aborda temas gerais da educagado
I — Educacdo, sua influencia e importancia

IT — Limites do poder da Educacao



III — Progresso pela educacdo. Educagdo natural
IV — Educagao intencional
V —Ideal e aspiragdes sociaes
VI — Educagdo intellectual e instrucao propriamente dita. Funcc¢ao da escola.
Preceitos geraes da educagao.
e Parte do capitulo VI
IV — Educag@o moral em geral; a escola como meio social. Educacdo e
hereditariedade
e Parte do capitulo VII

IIT — Importancia pedagogica do respeito, prestigio e autoridade; o educador.

Apesar deste ndo ser o foco deste trabalho, vale ressaltar que, como nos mostra
CATANI (1989) — na andlise da Revista de Ensino da Associagdo Beneficente do
Professorado Publico de Sao Paulo —, a partir da década de 1910 ¢é possivel identificar nos
escritos da revista a influéncia e as contribuigdes da psicologia da educacao na educacao. Tal
influéncia também aparece nos manuais pedagogicos utilizados nos cursos de formagdo de
professores como pode ser percebida ja no titulo do material em andlise: “Compéndio de
Pedagogia Escolar — Precedido d'um resumo de Psychologia applicada a educagdo, DE
ACCORDO COM O PROGRAMMA DA ESCOLA NORMAL .

Numa primeira e despretensiosa leitura, ainda que superficial, desta primeira parte
do material podemos notar claramente as contribuigdes e influéncias de outras ciéncias, como

a Psicologia e a Biologia, dadas a Pedagogia.

Representacoes docentes

A primeira referéncia que o material faz ao professor ¢ metaforica. Relacionando-o
com a crianca e¢ comparando-a com o ‘“diamante bruto”, analogamente, o professor ¢
comparado ao “lapidario das almas infantis, o guia seguro dos que ensaiam os primeiros €
vacillantes passos na senda da aprendizagem, donde logicamente se conclue que ¢ immensa a
sua influencia, o seu poder como factor social” (BITTENCOURT, 1913, p. 114). Nesta
abordagem, podemos identificar a valorizacdo do professor no realce ao seu “poder” como

fator social.
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No inicio da segunda parte da obra ¢ enunciada a importancia dada a educacdo na
promog¢do do progresso e da civilizacdo dos povos e, por conseguinte, ao educador como

agente responsavel por promové-los.

“Educar cidaddos ¢ preparar o futuro da patria, assegurando-lhe a grandeza de
seus destinos. E, pois, extraordinaria a importancia dos educadores no meio social,
como factores directos do desenvolvimento material ¢ moral dos respectivos
paizes. Mas, o que convém ¢ nacionalisar o ensino, pondo de parte, tanto quanto
possivel, o estrangeirismo. Nao devem os mestres acompanhar servilmente os
autores estrangeiros, quer se trate de ensino primario, secundario, ou superior; a
ideia da patria jamais deve ser esquecida.” (BITTENCOURT, 1913, p. 114-115)

Considerando o contexto histdrico, ja a partir do final do século XIX, o ideério
republicano ganha destaque na politica brasileira aliado ao ideario positivista. Dessa forma,
caberia a educagao, mais especificamente, escolar contribuir para a produgao da ordem que
impulsionaria o progresso transformando a sociedade e inculcaria a nog¢do de patria e
patriotismo. Assim, esta valorizacdo dada ao professor e os intensos esfor¢os para a
nacionalizacdo do ensino e criagdo de um sentimento de patriotismo sdo parte do projeto
republicano, ja que desde a instauracao da Republica a escola passou a ser o emblema de que
“o saber e a cidadania se entrelagariam trazendo o Progresso. Dai a importancia das
cerimoOnias inaugurais dos edificios escolares.” (CARVALHO, 1989, p. 23)

Dentro deste cenario e, sabendo-se da importancia da imprensa como dispositivo de
orientagdo e disseminag¢do de modelos de conduta para os professores, fica evidente, como
nos mostra Gilson Pereira (2001) na andlise que fez das cartas e necrologios de professores
presentes nas revistas de duas instituicdes representativas do professorado paulista (CPP e a
APEOSP), o uso de estratégias de valorizacao simbolicas da profissdo, cuja caracteristica ¢ a
fixacao de valores morais e praticas modelares (PEREIRA, 2001, p. 202).

Apesar da exalta¢do da figura do professor no excerto analisado, noutro trecho mais
adiante, o texto expde sobre as limitacdes do poder da educacde e, consequentemente, do
professor, apresentadas como medida para garantir a seguranca ¢ a ordem, bem como os

mecanismos de controle do Estado, mencionados como ““autoridades superiores”:

“Se o poder da educacdo ndo fosse limitado, inlteis seriam os horarios,
programmas e regulamentos, ¢ nao teria razdo de ser a acgdo das autoridades
superiores, procurando uniformisar o ensino nas escolas. Cada professor poderia
fazer o que bem lhe parecesse, e as conseqiiéncias seriam a desordem e a anarchia.
Desde que a educagdo tem de obedecer a refras e preceitos fundamentaes e
invariaveis, forcosamente tem /imites, além dos quaes ndo deve ir a acgdo dos
mestres.” (BITTENCOURT, 1913, p. 117)



Poderiamos ingenuamente concluir, através deste excerto, a imposi¢ao de uma
regra, do campo estratégico do poder, aos seus usuarios ou consumidores como modelos
impostos a serem seguidos e que representariam toda uma forma de agir das autoridades e

dos docentes, se nao fosse a contribuicdo de Certeau a nos sugerir

algumas maneiras de pensar as praticas cotidianas dos consumidores, supondo, no
ponto de partida, que sdo do tipo tatico. Habilitar, circular, falar, ler, ir as comprar
ou cozinhar, todas essas atividades parecem corresponder as caracteristicas das
astucias e das surpresas taticas: gestos habeis do “fraco” na ordem estabelecida
pelo “forte”, arte de dar golpes no campo do outro, polimorficas, achados alegres,
poéticos e bélicos. (CERTEAU, 1994, p. 103-104)

Aquilo que ¢ imposto ¢ objeto de manipulacdes pelos usuarios. Os consumidores

esbocam trajetorias

aparentemente desprovidas de sentido porque n2o sdo coerentes com o espaco
construido, escrito e pré-fabricado onde se movimentam. Sao frases imprevisiveis
num lugar ordenado pelas técnicas organizadoras dos sistemas. Embora tenham
como material os vocabularios das linguas recebidas (o vocabulario da TV, o do
jornal, o do supermercado ou das disposi¢des urbanisticas), embora fiquem
enquadradas por sintaxes prescritas (modos temporais dos horarios, organizacdes
paradigmaticas dos lugares, etc), essas “trilhas” continuam heterogéneas aos
sistemas que onde se infiltram ¢ onde esbogam as astucias de interesses e desejos
diferentes. (CERTEAU, 1994, p. 97)

Na sequéncia o texto faz mencao a missdo do educador como sendo aquela de guiar
a educacdo — expressa como “a for¢a das ideias e dos sentimentos” — em justo meio, sem
exagera-la ou contraria-la. (BITTENCOURT, 1913, p. 117)

Ao expor ainda sobre os preceitos gerais da educagdo cita que estes se baseiam “na
disciplina escolar, na seriagdo dos estudos, em sua intelligente direc¢do, na cultura dos

sentidos e das emog¢des” e continua referindo-se ao professor:

“O mestre que obedecer a taes preceitos, que os realisar na pratica, tera
conseguido seus fins, que se resumem, em ultima analyse, na formag¢do da
personalidade do discipulo. Quanto aos meios mais efficazes para que esse fim
supremo seja alcangado, figuram em primeiro plano a pratica, a experiéncia, o
longo tirocinio do mestre, que jamais deve ficar estacionario, ¢ sim acompanhar a
marcha evolutiva das sciencias, a nova orientacdo pedagogica, de feicdo toda
caracteristica, gracas aos auxilios que lhe tem ministrado a psychologia, de maos
dadas com a physiologia.” (BITTENCOURT, 1913, p. 128)
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Mais uma vez, € possivel observar através do excerto a “pretensdo dos “produtores”
de informar uma populagdo, isto ¢, “dar forma” as praticas sociais.” (CERTEAU, 1994, p.
260). E possivel inferir ainda sobre as prescri¢des de ordem e disciplina a acao docente para

a formacao de um povo também disciplinado.

“O meio social, que em tudo influe, ndo pdde deixar de actuar também na escola.
Certamente que em uma sociedade culta e adiantada ¢ muito mais suave a tarefa
dos educadores, pois, quando mais recebem as criangas, ja trazem ellas do lar
paterno principios de ordem e disciplina, que muito facilitam o ensino.”
(BITTENCOURT, 1913, p. 198)

Vale lembrar que a regeneragdo nacional da massa popular pela educacdo era

interesse comum de agraristas e industrialistas durante a Republica, com o intuito de

minimizar os efeitos, tidos como perniciosos, dessa massa popular no cotidiano
das cidades. Deter os fluxos migratorios para a cidade, promovendo politica
agrarista de fixacdo do homem no campo através da escola, ou dinamizar a
economia de base industrial, por medidas educacionais que incorporassem levas
de ociosos as sistema produtivo, eram projetos com um denominador comum: o
equacionamento da questdo urbana, a estrutura¢do de esquemas de controle que
viabilizassem, no espago da cidade, o tempo da producdo-expropriacdo capitalista,
o disciplinamento das populagdes resistentes, na vadiagem ou na anarquia, a nova
ordem que se implantava. (CARVALHO, 1989, p. 21)

Nos breves trechos analisados anteriormente pode-se perceber nos discursos
diferentes representagdes do docente. Ao mesmo tempo em que era reconhecido seu poder
como fator social, valorizado devido ao seu papel importante na escola, por ser o responsavel
direto pela formagdo dos alunos, tanto pela transmissdo de conhecimentos através das
disciplinas lecionadas, quanto pela formag¢ao moral do educando, o mestre era também
compreendido como receptaculo de um determinado conjunto de idé€ias transmitidas através
de impressos que deveriam ser incorporadas a sua pratica de ensino atendendo as

necessidades do ideario republicano.

As estratégias sdo agdes que, gragas ao postulado de um lugar de poder (a
propriedade de um proprio), elaboram lugares tedricos (sistemas de discursos
totalizantes), capazes de articular um conjunto de lugares fisicos onde as forgas se
distribuem. (CERTEAU, 1994, p.102)

Do trabalhador manual, quase bragal do “lapidario das almas infantis” passando pela
figura do disseminador de uma nagdo patriota, o professor vai sendo “formado” para atender

as exigéncias de seu tempo, as necessidades dos comandantes da sociedade. Desta forma, a
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construcdo, distribuicdo e formas de incorporacdo dos discursos impressos se constituem

como um lugar de poder cujo objetivo ¢ “moldar” o professor, “dar forma” as praticas

sociais.

Algumas consideracoes

Como nos mostra Certeau (1994), durante o [luminismo, havia a pretensao de que o

livro desempenhasse a tarefa de reformar a sociedade, que a difusdo de escolas transformasse

os habitos e costumes, que uma elite pudesse remodelar toda uma nagdo se se difundisse em

todo o territorio. Esta ideia fez surgir uma “teoria do consumo nas estruturas da politica

cultural”. Assim, os meios de difusdo ganharam prioridade sobre as ideias veiculadas.

O meio toma o lugar da mensagem. Os procedimentos “pedagdgicos”, com base
na rede escolar, se desenvolveram a tal ponto de abandonar como inutil ou quebrar
0 “corpo” professoral que os aperfeigoou durante dois séculos: hoje compde o
aparelho que, cumprindo o sonho antigo de enquadrar fodos os cidaddos e cada
um em particular, destroi aos poucos a finalidade, as convicgdes e as instituicoes
escolares das Luzes. Em suma, tudo se passa em Educacdo como se a forma de
implanta-la tecnicamente se houvesse realizado desmesuradamente, eliminando o
conteudo que lhe dava a possibilidade de ser e, desde entdo, perde a sua utilidade
social. Mas no decorrer de toda essa evolugdo, a idéia de uma producido da
sociedade por um sistema “escrituristico” ndo cessou de ter como corolario a
conviccdo de que, com mais ou menos resisténcia, o publico ¢ moldado pelo
escrito (verbal ou icdnico), torna-se semelhante ao que recebe, enfim, deixa-se
imprimir pelo texto e como o texto que lhe é imposto.

Ontem, esse texto era escolar. Hoje, o texto é a propria sociedade. (CERTEAU,
1994, p. 261)

Entretanto, apesar de toda mudanga enunciada, a for¢a da premissa de uma

passividade propria do consumo nao diminuiu. Esse cendrio nos leva a considerar que a

crenga no “poder do escrito” em moldar o outro ¢ tdo grande que a analise dos discursos,

presentes no Compéndio de Pedagogia Escolar, anteriormente apresentados nos permite

conceber uma imagem de professor e da profissdo exigidas ou desejadas no periodo de

elaboragdo deste manual escolar. Vale a pena atentar para o fato de que

as imagens produzidas sobre a profissdo podem ser tomadas com indicativo das
relacdes de forga que se estabelecem no movimento docente e se redefinem a
medida que se alteram a composigdo da categoria e o estatuto socioprofissional de
seus membros. (VICENTINI, 2006, p. 514)

Sdo bem diversas as imagens retratadas em tais discursos, do professor lapidario,

imagem esta bastante associada ao artesdo, aquele que possibilitard a exposicao do brilho, do
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valor do outro; passa pela imagem do agente responsavel e de “extraordindria importancia”
na promoc¢do dos ideais republicanos de progresso e civilizagdo através da educagdo;
expressa também uma posi¢ao de grande autonomia quando expde a habilidade que devera
ter em guiar a educagdo em justo meio; por outro lado, coloca a questdo dos limites da agdo
deste agente que estd submetido a diferentes tipos de controle tais como os horarios,
programas e regulamentos, além da agdo de “autoridades superiores”, no intuito de
uniformizar o ensino nas escolas. Ilustrando o exposto, ao relatar o caso particular de Sao

Paulo, afirma Souza:

Podemos ver, assim, nas orientacdes ¢ manuais eclaborados pelos orgidos da
administracdo do ensino publico de Sdo Paulo, uma das faces do controle do
Estado sobre a formagdo do professores. (...) Tal controle demonstra uma forma
peculiar da politica liberal republicana. A modernizag¢do a todo custo, feita pelo
alto e imposta pelo Estado, ndo buscou estratégias de discussdo e incorporacdo dos
profissionais de educacdo ponderando as divergéncias, as resisténcia, as inovagdes
e as praticas em uso. Ao contrario foram adotados dispositivos burocraticos de
controle. Assim, um adesismo autoritario foi impingido ao magistério de forma
que todos deveriam seguir os mesmos métodos e processos de ensino. (SOUZA,
1996, p.173-4).

Mariano Fernandez Enguita (1991) ao abordar a crise de identidade vivida pelos
docentes elenca as cinco caracteristicas que definem uma profissdo e relaciona-as com a
profissdo docente. Vale a pena transitarmos entre elas para compreendermos melhor a miséria
vivida pela categoria no campo educacional.

A primeira caracteristica diz respeito a competéncia, entendida como o produto de
uma formacao especifica, geralmente de nivel universitario que os docentes tém reconhecida,
porém de menor prestigio devido a sua curta formacdo superior. A segunda refere-se a
vocacao, de prestacdo de servico a humanidade que, embora associada a profissdo, “..a
imagem do graduado num curso universitario que se dedica ao ensino se move entre a de
alguém que renunciou a ambi¢do econdmica em favor de uma vocagdo social e a de quem
ndo soube nem conseguiu encontrar algo melhor.”. A terceira caracteristica ¢ a licenca, ou
seja, campo exclusivo, geralmente reconhecido e protegido pelo Estado que, na pratica,
segundo o autor, este campo ¢ parcialmente marcado. A quarta caracteristica associa-se a
independéncia, a autonomia no exercicio de sua profissdo: frente as organizagdes e frente aos
clientes, porém os docentes sdo apenas parcialmente autonomos frente a ambos. A
quinta e ultima caracteristica refere-se a auto-regulagdo: a profissao reserva-se o direito de

julgar seus proprios membros, resistindo a toda pretensdo dos profanos, isto €, dos clientes,

do poder publico ou de outros grupos, entretanto, aponta que “A categoria de docentes carece
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de um cédigo ético ou deontoldgico (...) e de mecanismos proprios para julgar a seus
membros ou resolver conflitos internos.” (ENGUITA, 1991, p. 45-46).

Considerando as caracteristicas propostas por Enguita, apesar do discurso analisado
demonstrar uma valorizagcdo simbolica da profissdo, como anunciada anteriormente,
enaltecendo a autonomia e o poder que tem o professor, ¢ possivel reconhecer também uma

desprestigio da profissdo e a perda de autonomia

considerada também como um processo de desqualificacdo do posto de trabalho.
Vendo limitada suas possibilidades de tomar decisGes, o docente ja ndo precisa
das capacidades e dos conhecimentos necessarios para fazé-lo. (...) Finalmente,
para este processo contribuem também os fabricantes de livros-didaticos e outras
mercadorias educacionais. O livro-didatico especifica para o professor o conjunto
de conhecimentos que devera transmitir, a sequéncia dos mesmos ¢ a forma de
transmiti-los e organiza-los. Ainda que de menor repercussdo no conjunto da vida
escolar, um efeito similar t€ém outros recursos docentes,como 0s programas
informatizados ou os chamados “pacotes curriculares”. (ENGUITA, 1991, p. 48-
49)

Assim, concordando com Gilson Pereira (2001), despossuidos dos atributos técnicos
da profissdo, qual seja, a competéncia propriamente pedagogica, esses agentes, sobretudo
mulheres, levam para a escola o principio da constru¢do — a recusa do econdmico ¢ a lei da
confianca e da dadiva. Identificam-se entdo, nos discursos destes agentes um aspecto
missionario da profissdo, gerador de profundas ambigiiidades pautadas na recusa do
econdmico em agentes economicamente despossuidos adequada a ambigiiidade das posicdes
ocupadas: profissionais desprestigiados do prestigioso mundo da produgdo simbolica

(PEREIRA, 2001, p. 208-209).
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